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Introducéo

O tema das idades da vida é rodeado de equivocos elaborados pelo
senso comum, como ja o demonstrou entre outros Philippe Ariés (1981).
Conceitos como infancia, juventude velhice, ndo sdo absolutos, j& que variam os
seus limites historicamente, dependem de avaliagfes que se modificam nos
espacos e culturas e sdo atravessados por questdes relativas a diferentes classes
sociais.

A adolescéncia por exemplo, periodo tdo agudamente sentido pelas
camadas modernizadas da sociedade do tipo ocidental, ndo é fenémeno universal,
conforme demonstrado ha mais de meio século por Karl Mannheim (1978). Mas
nem se precisa ir tdo longe em termos de Teoria Sociologica. Basta ler a obra
magistral de Gilberto Freyre — Casa-Grande e Senzala, para encontrar & os
meninos da classe dominante, passando diretamente da infancia para a Idade
Adulta com menos de 14 anos, e as meninas se casando e substituindo
rapidamente as bonecas pelos bebés, em maturidade bioldgica e social, prematuras
para os padrdes de hoje (Freyre, 1933).

No Brasil modernizado, tal como no primeiro mundo, a adolescéncia
se prolonga, por necessidades sociais ligadas a sociedade do tipo industrial, hoje
conhecida como sociedade do conhecimento, que nada mais € do que O
capitalismo em fase de avancado desenvolvimento tecnoldgico e acelerada
acumulacao.
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Vamos encontrar entdo, nas camadas médias urbanas, jovens que se
aproximam dos vinte ou trinta anos, sustentados pela familia ou por bolsas de
estudo, realizando curso de aperfeicoamento ou especializagbes, num
comportamento que prolonga a adolescéncia, sem absolutamente qualquer base
bioldgica.

O fenémeno atinge a zona rural, na medida em que as aspiragdes por
educacdo criam expectativas de acesso a universidade (Whitaker e Onofre, 2003)
e (Machado, 2000). S&o aspiragdes que devemos respeitar. Se nas cidades,
costumamos considerar jovens, cada vez mais, aqueles que ndo se integram ao
mercado de trabalho oficial, independente, muitas vezes da idade, por que nédo
aceitar que no campo, alguém seja considerado jovem simplesmente por que ainda
ndo se casou, ou ndo definiu seu destino profissional? Mas este ndo é o Unico
equivoco que temos encontrado na fala de alguns pesquisadores, afetados pelo
preconceito que se desenvolve contra o rural (Whitaker, 2002).

Na verdade, o primeiro e grande equivoco das avaliacbes sobre
juventude rural acompanha o processo educacional e incide primeiramente sobre
as criancas para depois atingir o adolescente e o jovem que estuda. E a idéia de
que é preciso dar as criancas da zona rural e principalmente ao adolescente
assentado, uma educagdo escolar que ajude a “fixa-lo” na terra, para que se possa
garantir a continuidade dos assentamentos de Reforma Agréaria. Esse ruralismo
pedagdgico, agora travestido de modernidade, foi a ideologia da educacéo rural do
primeiro governo Vargas (ha mais de 70 anos) num projeto alias fracassado,
quando despontaram intelectuais que proclamavam a necessidade de escolas
rurais, com praticas de agricultura e criacdo (de pequenos animais ou abelhas por
exemplo) (Whitaker e Antuniassi, 1994).

O avango dos estudos Sociologicos na area da Educacgdo, no entanto,
demonstra que:

- a escola ndo tem o poder de segurar populacdes; e homens e
mulheres, jovens ou ndo, que saem do campo, sdo tangidos por forcas historicas
alienantes que 0s empurram muitas vezes de forma inexoravel,

- de um ponto de vista da Educacdo como forca conscientizadora e
libertadora, ndo se pode e nem se deve pensar em “fixar” ninguém a espago
algum, através da escola, seja esse espaco pensado como campo ou como cidade.

A Educacdo como pratica libertadora deve dar aos sujeitos a
capacidade de fazer suas proprias opcdes. Deixar a zona rural e partir para a
cidade pode ser para alguns o melhor destino. Mas se politicas publicas
democratizantes estendessem ao campo o0s beneficios e 0s equipamentos
equivocadamente chamados de urbanos, a maioria sentiria como destino, ali
permanecer (como destino e opcado a ser considerada).

A escola cabe portanto ensinar os conteidos da norma culta da lingua e
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dar aos estudantes da zona rural — assentados ou ndo — os dados cientificos ligados
ao arbitrario cultural dominante, como diriam Bourdieu e Passeron (1975), que
Ihes permitira a inclusdo na sociedade do conhecimento, seja no rural, seja no
urbano.

O que a escola do campo pode e deve fazer é partir das praticas que a
crianca possui, aprendidas com seus pais, para construir a partir dai, a ponte que
permite a melhor aprendizagem dos contetdos escolares. Ou seja — 0s moradores
da zona rural possuem riqueza de dados culturais que podem e devem ser usados
como esquemas de assimilacdo para aprendizagem dos contetdos escolares. Essa
tem sido a proposta da escola do campo que atende criangas dos assentamentos de
Araraquara (Bastos 2005).

Mas nem sempre tem sido assim. Importante lembrar que, no inicio dos
anos 1990, quando o governo do Estado de S&o Paulo implantou as escolas
agrupadas, fechando inimeras escolas na zona rural, Whitaker e Antuniassi,
investigaram o problema e encontraram no projeto em questdo, uma proposta de
“enriquecimento curricular” que indicava e resultava em atividades que as
criangas podiam muito bem aprender com os pais, como a confec¢éo de hortas por
exemplo, para ajudar a manter os homens no campo. (Whitaker e Antuniassi,
1994)

Nas entrevistas realizadas com 0s pais e maes das criancas dos
assentamentos da Fazenda Monte Alegre encontraram expressdes que apontam
para mais dois equivocos da politica educacional. Num primeiro momento todos
lamentavam o agrupamento que obrigava as criangas a irem para as cidades de
Araraquara, Bueno ou Matéo, num transporte escolar precéario e preocupante
(Whitaker e Antuniassi, 1994). E em seguida, manifestavam descontentamento
com o que chamariam o “iluminismo da escola”, que pretendia ensinar a seus
filhos aquilo que eles mesmos podiam ensinar e que muitas vezes as criangas ja
sabiam.

Registrou-se a época, 0 desabafo de um pai assentado, reivindicando
que os filhos aprendessem os contetdos do conhecimento escolar que lhes
permitiriam participacdo e decisdes. Quanto a horta, declarou, isto ele mesmo
podia ensinar. (Whitaker e Fiamengue, 1995)

Realmente, o ruralismo pedag6gico nunca morre. Renasce
periodicamente das proprias cinzas, alimentando equivocos bem intencionados.

Um outro equivoco nas avaliacbes daqueles que desconhecem a
realidade dos assentados, estd em acusar 0s jovens de abandonarem o0 campo em
busca da cidade, como se houvesse uma “forca jovem” interior a comanda-los
mecanicamente. Na realidade, os projetos de assentamento € que ndo prevéem a
continuidade das geracdes. Eis que, familias com muitos filhos ainda caracterizam
0s assentamentos. Como integra-los a escassez das terras que receberam? Estudos
compreensivos mostram que os fenémenos sdo mais complexos. Machado (2000)
em sua Dissertacdo de Mestrado encontrou anseios
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de permanéncia, articulados a aspira¢des por ensino superior. E Elisa Guarana de
Castro (2005) mostra que h& nos assentamentos por ela estudados, um dilema
entre “ir e ficar”, marcado por contradicdo e complexidade. J4 Maria Nazareth
Wanderley (2003), em seu projeto Juventude Rural: Vida no campo e Projetos par
o Futuro, realiza importante mapeamento do problema em diferentes regides do
Brasil, mostrando a diversidade de situacdes encontradas. Apoiada em José Eli da
Veiga, para quem as pequenas cidades de populagdes dispersas ndo podem ser
consideradas urbanas, a pesquisadora mostra a variedade de circuitos em que vive
o jovem rural (Wanderley, 2003). Vale recordar aqui que a ideologia urbana pensa
esse jovem como alguém “revoltado” sob a autoridade paterna, ansiando pela
“fuga” para a cidade.

Wanderley cita ainda Maria José Carneiro, cujos estudos desvelam

uma dialética, na qual trabalhar, estudar e mesmo fazer um curso superior, ndo é
um projeto que signifique para os jovens abandonar o conforto afetivo e a
seguranca econdmica garantidos pelos lagos familiares na zona rural.
“Uma conseqiiéncia dessa dinamica para a populacdo local ¢ a ampliacéo das
condicdes de permanéncia de jovens em sua localidade de origem, oferecendo um
contraponto a tendéncia de migracdo para as grandes cidades em busca de
trabalho e de melhores condi¢des de vida” (Carneiro, 2002 apud Wanderley,
2003).

Carneiro estuda o problema no Estado do Rio de Janeiro (Friburgo) e
em municipios das Serras Galchas, regides nas quais cidades pequenas podem
significar prolongamento da vida rural em movimentos peculiares de grupos que
vao e vém diaria ou semanalmente entre as “colonias” e as vilas.

Inspirados nesses estudos, resolvemos colher, junto aos jovens dos
assentamentos da regido de Araraquara, as representacdes sociais que dao conta
da forma como os jovens desses assentamentos representam essa dinamica.®

Questdes Teoricas
Escolhemos a Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici (2003)

como instrumental te6rico para dar conta do problema em pauta, porque
entendemos que devemos dar voz ao jovem para que fale sobre o seu destino,

! Os equivocos e preconceitos ndo se esgotam nestas colocagdes. Atingem criangas e jovens rurais
com a crenca de que ndo valorizam a educagdo e ndo possuem aspiragdes ao Ensino Superior,
quando nossos estudos mostram exatamente o contrério (Whitaker e Onofre, 2003) e (Whitaker,
Onofre e Paiva, 2006). Nao vamos abordar aqui, no entanto todos os “desencontros” entre os
“consensos” e a esfera da pesquisa. Estamos preocupados por enquanto em captar as
Representagdes dos Jovens sobre os dilemas da permanéncia.
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tentando dessa forma, compreender a maneira como ele percebe suas vinculagdes
com a familia e como projeta o seu futuro em relacdo ao Assentamento. Para
Moscovici, as representacdes sociais ajudam o0s seres humanos a se organizar em
termos sociais, ajustando suas crencas e valores, as necessidades do momento
historico.
“Um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitar4 as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controlad-lo; e. em segundo lugar, possibilitar que a
comunicacao seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-
Ihes um codigo para nomear e classificar, sem ambigliidade, os varios aspectos
de seu mundo e da sua historia individual e social”. (Moscovici, 2003, p. 21)

Para captar e compreender representacdes sociais, temos que saber
utilizar com muito cuidado, dois pares de conceitos que facilitam a analise (e a
propria apreensdo da representacao).

S&o eles: os conceitos de ancoragem e objetivacdo, que ajudam a
explicar a dindmica das representacdes sociais; e 0s conceitos que estabelecem a
contradicdo entre as explicacdes cientificas e o senso comum (universo do
consenso X universo reificado).

Apoiados em Moscovici, passamos a explicita-los.

Considerando com esse autor que as representagdes sociais orientam 0s
atores sociais porque organizam, classificam e ordenam o mundo e que “pessoas e
grupos criam representacdes no decurso da comunicagdo e da cooperagao”
(Moscovici, 2003 p. 41) néo é dificil imaginar a complexidade das representacdes
sociais, elaboradas nesses novos espacos sociais, apds tantas trajetorias, marcadas
por rupturas anteriores (Whitaker e Fiamengue,1995).

Cabe aqui explicitar entdo a maneira como utilizaremos os dois pares
de conceitos acima referidos. Em primeiro lugar precisamos situar pontos cruciais
da Teoria das Representacdes Sociais: as representacdes sociais compdem “uma
“atmosfera’ em relagdo ao individuo e ao grupo social” ( Moscovici, 2003 p. 55).
Ou seja, elas sdo produzidas porque sdo essenciais ao nosso tipo de sociedade e
segundo esse mesmo autor elas tém como objetivo transformar o ndo familiar em
familiar para dar estabilidade ao grupo. Com efeito, Moscovici assinala a pagina
60.

“Nao é facil transformar palavras ndo-familiares, idéias ou seres, em palavras
usuais, proximas e atuais”’.

Imagine-se o0 processo numa situacdo de assentamento rural - familias
elaborando e re-formulando representacfes sociais para garantir estabilidade e
permanéncia, adaptando-se a uma situacdo especifica.

Dai a necessidade daquele par — ancoragem e objetivacdo. Com a
ancoragem, os sujeitos desenvolvem um “mecanismo” através do qual, idéias
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estranhas s&o reelaboradas, simplificadas, para serem integradas a um contexto
familiar. Assim, “colocadas” em um sistema particular de categorias, elas séo
comparadas aos paradigmas que parecam apropriados aos individuos que
compdem o grupo. Em sintese, a “novidade” ¢ classificada e rotulada (recebe um
nome — tornando-se familiar).

A objetivacdo, segundo Moscovici (2003, p. 71) “une a idéia de ndo
familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade”. Ou
seja — 0 que era representacdo torna-se realidade da representacdo, adquire
concretude. Ocorre entdo a materializagdo de uma abstragdo — para Moscovici, um
dos processos mais misteriosos do pensamento e da fala. A representacdo adquire
entdo Imagem (seu carater iconico) se estabiliza, cristaliza e solidifica.

Isso ndo significa que ndo haja mudanga no universo consensual das
representacdes sociais. Pelo contrario, hd& uma dindmica com mudancas
subsequentes que Moscovici metaforicamente esclarece.

“tais mudangas acontecem durante a transmissdo de referenciais familiares,
que respondem gradualmente ao que foi recentemente aceito, do mesmo modo
que o leito do rio é gradualmente modificado pelas dguas que correm entre as
margens” ( Moscovici, 2003. p. 73)

As diferengas entre o universo consensual e o universo reificado séo
mais dificeis de explicar, embora mais faceis de perceber, uma vez que estes dois
universos se contrapdem, sendo o primeiro o do senso comum, no qual “brotam”
constantemente as representacfes sociais — universo este onde existe a voz
humana e todos podem opinar, discutir, enfim conversar. “Este motivo ¢
profundo” como assinala Moscovici (pg. 51) afinal, diriamos nos, é a base da
sociabilidade.

Ja o segundo universo, o reificado, estd na esfera da ciéncia, da

racionalidade, a esfera na qual somente podem opinar aqueles que adquirem
competéncia. Mas € preciso fazer falar o proprio Moscovici (2003) para
compreender exatamente o que queremos estudar.
“Tais categorias de universos consensuais e reificados sdo proprios de nossa
cultura. Em um universo consensual, a sociedade é vista como um universo de
pessoas que sao iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em nome do
grupo e sob o seu auspicio. Dessa maneira, presume-se que nenhum membro
possua competéncia exclusiva, mas cada qual pode adquirir toda competéncia
que seja requerida pelas circunstancias. Sob este aspecto, cada um age como um
“amador” responsdvel, ou como um “observador curioso” nas ‘‘frases feitas” e
chavbes do ultimo século. Na maioria dos locais publicos de encontro, esses
politicos amadores, doutores, educadores, socidlogos, astrobnomos, etc. podem ser
encontrados expressando suas opinides, revelando seus pontos de vista e
construindo a lei.”’(p.50)
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Discussédo de Algumas Representacoes

Tomamos agora, trechos de entrevistas realizadas com jovens dos
assentamentos da regido de Araraquara, que desvelam representacfes sociais
importantes para a compreensdo das contradi¢cées que acompanham o processo de
socializacdo das criangcas e dos jovens e para desmistificar os equivocos que
brotam da situag&o.

O jovem D. nos conta como Vveio para 0 assentamento.

“Eu tinha... oito para nove anos; hoje eu tenho vinte e seis anos. E uma vida 14,
ja’.

A sua primeira representacdo social é de que ja passou “uma vida la”.

Colhemos a sua entrevista em uma Universidade Particular, onde cursa
matematica. Voltou a morar com os pais no assentamento, ap6s ter morado na
cidade por uns tempos. Estudante, solteiro e sem emprego, ninguém ousaria tira-lo
da categoria dos jovens. E observamos que é assim que se autoidentifica. Sua
trajetéria contraria esteredtipos e confirma observacdes feitas por outros
pesquisadores. (Wanderley, 2003)

Aos 18 anos, saiu do assentamento e foi morar com um irmao que ja
estava em Campinas.

“Eu vou lutar, vou conseguir meus objetivos, porque aqui no assentamento eu
nao vou ter futuro — minha visdo, n/é? (grifos N0ssos)

Observem o final da frase, em que parece se desculpar — “minha visdo,
n/é?” Ou seja, “posso estar enganado”. Estamos diante de uma representacéo
social em busca de ancoragem. O jovem sabe que esta opinido € polémica. Afinal,
seus pais participaram de um movimento de luta pela Terra e o futuro era
justamente a terra. Esta representacdo social ainda ndo esta objetivada para
aqueles que participaram deste processo, mas 0 jovem ja teve a sua vivéncia num
circuito urbano e neste espaco, a representacao social contraria ja esta objetivada.
Confuso, ele oscila entre duas Representa¢des contrarias, sem ancoragem.

A seqliéncia discursiva esclarece a hesitacdo que acaba de manifestar.
. eu morei dois anos la, trabalhei e voltei para Araraquara. Ai eu fiquei
sabendo de um concurso publico que se chamava (...) trabalhar de auxiliar de
bombeiro”.

Conta entdo que o contrato era de dois anos e que o sonho de se
efetivar e continuar bombeiro ndo se realizou. Foi dispensado. Inscreveu-se no
Programa Escola da Familia e faz graduacdo em Matematica. Observem agora
suas representacdes quando conta como voltou a morar com 0s pais no
assentamento, confirmando-se ainda mais sua identidade de jovem.

“Quando eu fiquei desempregado aqui, eu juntei minhas coisinhas e fui embora
para 0 assentamento; eu pagava aluguel, pagava agua, forca, entdo ndo dava.
Peguei e falei: ndo vou ficar aqui passando necessidade, eu vou para a

I3

119



casa de meu pai. (grifos nossos)
Eu até ajudava ele aqui, quando ndo trabalhava aqui.”

Duas representacfes sociais estdo ai expressas, bem objetivadas e com
ancoragens faceis de localizar. Em primeiro lugar, ele ndo diz, “vou para o
assentamento”; ele diz “vou para a casa do meu pai”, 0 que nos reporta a
parédbola do filho prddigo. Ele pensou viver longe e parecia ter abandonado a casa
paterna. Mas sua representacdo é tranquila “a casa do meu pai” e ancorada em
nosso imaginario social, o qual transmite a idéia de afeto, de portas abertas, do
amor, ndo s paterno, mas principalmente materno. Mas o pai € a autoridade, por
isso esta ancoragem quase biblica. Moscovici diz que uma representacdo social
objetivada é como um icone. Ai temos o icone: a casa do pai — quase podemos Vé-
la.

A segunda representacdo social importante ai refere-se ao trabalho. Ele

diz que ajudava o pai, quando ndo trabalhava. Aqui estamos na esfera de dois
valores indiscutiveis para populacdes rurais: o valor do trabalho e a piedade filial
— ajudar os pais.
“.. ele nunca foi de for¢ar a gente trabalhar, sabe? (...) mas a gente gostava
entendeu, era coisa de crianga, a gente ndo ia trabalhar, a gente ia praticamente
brincar 1a, n/é? Meu pai plantou numa época melancia. Nossa! deu muita
melancia (...) fazia os montes para vender... Chupava, brincava’.

O carater ludico do trabalho infantil na zona rural se expressa
claramente nesta representacao social, objetivada entre as populacdes ligadas ao
mundo rural, cujas ancoragens histéricas néo sdo dificeis de localizar?.

O confronto entre essas representacdes, com seu carater consensual e 0
universo reificado, que se pretende cientifico, das marchas mundiais contra o
trabalho infantil, precisa ser equacionado. E preciso combater todo e qualquer
trabalho infantil quando este se da na relacdo com o Capital — j& que produz mais-
valia e significa exploracdo e massacre da infancia. Mas € preciso que a esfera
cientifica reconheca os valores do trabalho feito livremente dentro da familia pela
crianca, em processo educativo e ndao de exploragdo. Muitos estudiosos ja
reconhecem isso e entdo temos interseccdo entre a esfera consensual e a esfera
cientifica e a compreensdo de que as representacdes sociais nem sempre compdem
a ideologia.

SO assim podemos ir desfazendo 0s equivocos e preconceitos que a
midia contribui para perpetuar e que muitas vezes contaminam pesquisadores,
com suas dualidades facilitadoras e perigosas. Assim, é obvio que ndo cabe ao

% \Veja-se a esse respeito Whitaker (2007) (no prelo) aceito para publicacéo pela Revista de
Educacéo da UESC - llhéus.
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pesquisador ou técnico afirmar que o jovem gosta ou deixa de gostar da situacdo
de assentado — ou que vai-se embora assim que tiver oportunidade. E preciso dar
VOz aos atores sociais que se quer compreender e registrar e interpretar suas
representagdes sociais.

Assim, nosso jovem passa agora das lembrancas do trabalho infantil
para a questéo do trabalho no assentamento.

“Nao era trabalhar (quando crianca). E la no assentamento ninguém forca os
filhos a trabalhar. Vai vocé ser obrigado a trabalhar?’ Nao! Eles vio para
aventura, é gostoso...”

Observem a referéncia prazerosa — quase como se falasse de um lazer.
Mas nada é tdo idilico. Quando lhe perguntamos se gosta do assentamento, as
contradi¢cbes emergem.

“Ah... eu gosto sabe, assim: gosto de um lado, mas néo gosto do outro .

A contradicdo entre o gostar e 0 ndo gostar do assentamento se
expressa claramente, a medida que o jovem explica toda a ansia de “sair a noite” e
as dificuldades de transporte até as cidades proximas “ir para um clube”... “ter
uma namorada”... Ou seja, tudo o que qualquer jovem em qualquer espacgo deseja:
conhecer gente diferente, por exemplo. E ent&o ele completa com muita graca.
“No final de semana, o pessoal da cidade vem para o sitio. - ‘Ah, estou
estressado, vou para o sitio desestressar, ver a natureza'. E a gente ja esta
estressado do sitio, a gente quer ir para a cidade ver coisa diferente”.

O trecho acima é expressivo. O jovem, inteligentemente contrapde dois
tipos de representacdes sociais contrarias, porém, ambas da esfera do consenso.
(Alids, Moscovici adoraria ver um termo da fisiologia e da psicologia “Stress”,
fazendo parte de um senso comum, ou seja, fazendo parte de um contexto de
representacdes sociais). Mas que consenso € esse que se coloca de forma téo
contraditoria?

Ora, se brota na cidade, a idéia de que é preciso o retorno a natureza
para aliviar as pressdes do urbano, por que ndo sair do campo a idéia de que um
pouco de agitacdo se torna necessaria para quebrar a monotonia da vida tranquila
e bucolica que os caracteriza?

Mas as contradicdes ndo cessam por ai. A memoria dos tempos
anteriores ao assentamento também sofre sua dialética especifica.

O jovem parece se lembrar de um tempo melhor.

“Em Minas a gente tinha mini mercado, n/é? Tinha sitio grande 14, tinha gado,
entdo p 'ra gente na minha visdo, ir para o assentamento ndo foi muito lucrativo.
Foi bom, n/é? Por que aqui a gente tem mais facilidade de educacéo, la era mais
dificil porque la em Minas é um Estado mais pobre. Mas para a gente 14 mesmo
no assentamento n&o... (nao foi lucrativo)”.

O entrevistado estava comparando a situacdo dos seus pais com a
de outros assentados que tiveram mais sucesso. E vejam o dilema de sua
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avaliacdo. Estavam melhor em Minas — tinham mini mercado, sitio e gado —
certamente perderam tudo. A ruptura no fluxo de suas vidas é clara. E vir para o
assentamento n&o foi lucrativo, mas foi bom porque “Aqui tem mais facilidade de
Educagdo”. Nosso jovem esté na Universidade e paradoxalmente, foi o fato de ele
ter vindo para um assentamento que lhe propiciou isso. Entdao “foi bom”. As
representacdes sociais sobre educagédo escolar sdo todas marcadas por avaliacdes
positivas e ancoradas nas representacdes que acompanham a totalidade seja ela no
espaco urbano, seja no rural. Ou seja, contrariamente ao que pensam O0S
preconceituosos, o valor dado a escola em qualquer nivel é uma constante na zona
rural. Aqui ndo ha contradicdo com a esfera reificada do universo cientifico.

Esta entrevista é preciosa para desmascarar preconceitos. Com suas
mediacdes e hesitacbes, 0 jovem desconstroi sem o saber grande parte do discurso
reacionario que afeta a imagem da juventude rural. E inclusive o daqueles que
pensam as criancas dos assentamentos como seres em sofrimento.

“Eu cheguei crianca la no assentamento, entdo minha adaptacdo foi facil...
brincar de bola, subir em arvore... Meus irmdos adultos é que tiveram
dificuldades ”.®

Mas ndo se pretende aqui trabalhar com apenas esta entrevista.
Toma-se agora uma questdo crucial que foi respondida por nove jovens de
maneira semelhante. Com essa questdo foi possivel captar uma representacdo
social solidamente ancorada nas percepcbes familiares sobre a natureza e
perfeitamente objetivada, que merece reflexdo sociologica adequada.

A questdo em pauta refere-se a0 morar em contato com a natureza.
A relacdo amorosa com a natureza foi uma constante no depoimento desses jovens
— inclusive em cinco deles que me forneceram redacGes numa experiéncia piloto
de orientacdo para o vestibular. Todos afirmaram preferir uma profissdo que lhes
permita trabalhar em locais abertos, alguns pontuaram mesmo a dificuldade de se
imaginarem trabalhando ou vivendo em locais fechados e declarando que apos
seus estudos, se tiverem que trabalhar na cidade, gostariam de morar nos
assentamentos.

Conforme se pode observar, ndo se coloca mais, ou pelo menos néo
se deveria colocar, dualisticamente sem mediacGes, a contraposicao entre o rural e
0 urbano. Afinal, a razdo dualista ja foi superada nos anos 1970 e os soci6logos
rurais imediatamente perceberam que ndo se pode separar tdo facilmente aquilo

® Em sua Dissertagdo de Mestrado, Elis Cristina Fiamengue capta, através dos desenhos das
criangas a intensa alegria e felicidade que desenvolvem morando nos assentamentos (Fiamengue —
1997)
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que o Capitalismo unificou, conforme nos alertou Martins (1976). Ou seja, as
fronteiras entre rural e urbano séo cada vez mais ténues e 0s atores sociais que
optaram por viver nos assentamentos de Reforma Agraria, possuem uma trajetoria
cheia de rupturas ja que perpassa a vida em cidades de muitos diferentes
tamanhos. Alias, depois das ponderacfes de José Eli da Veiga (2004), nem
sabemos mais se somos tdo urbanos como rezam as estatisticas.

E preciso, portanto, compreender o jovem rural nessa complexa
teia que une os espacos rurais as pequenas vilas e estas as cidades maiores, teia na
qual ele estd em constante ir e vir (alids, um dos direitos fundamentais
proclamados pela burguesia, na Revolucéo Francesa).

Ao invés de nos preocuparmos com o jovem assentado, desejando
que ele fique na Terra para confirmar nossos papéis de Intelectuais Organicos da
Reforma Agraria, € melhor observarmos o fascinante jogo do qual participa,
freqiientando clubes e cafés na cidade, aspirando a Universidade, desistindo dela,
aspirando novamente, voltando a “casa do pai”. Optando por viver finalmente na
cidade e colher os beneficios dos equipamentos urbanos, ou optando por viver em
contato com a natureza e respirar um ar mais puro, 0 que importa é que tenha
possibilidade de optar.

A Reforma Agraria € um processo inexoravel. Os poderosos
conseguem apenas retarda-la, mas ha forcas historicas que a impulsionam. A
juventude e efémera e o jovem rural, assim como a crianca rural, € apenas um dos
protagonistas desta grande aventura. S0 temos que compreender suas aspiracoes e
necessidades, para criar politicas publicas adequadas as suas opcOes -
principalmente no que se refere a escolaridade. Mas ndo podemos cobrar deles,
uma tarefa que depende de reivindicacfes do movimento social e de politicas
comprometidas com a justica social.
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